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“Aprendemos quando compartilhamos experiéncias”

John Dewey
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RESUMO

O presente trabalho apresenta o importante difexiethe trabalhar o ensino
da biologia no cotidiano. O principal objetivo degsesquisa € sem duavida
analisar a importancia do ensino da biologia patatmliano, contribuindo para
ampliar o conhecimento e a compreensao do contéxteida dos alunos. O
ensino da biologia no Brasil, apesar dos avancgspnapostas curriculares,
ainda requer solucdes de varios problemas nasdesdagnsino-aprendizagem
nas escolas. O aprendizado da biologia deve peartbmpreensao da natureza
viva e dos limites dos diferentes sistemas exphiost a compreenséo de que a
ciéncia ndo tem respostas definitivas para tudoydseuma de suas
caracteristicas a possibilidade de ser questiopal#ase transformar. O trabalho
foi desenvolvido com alunos do ensino médio e pgife do ensino
fundamental e médio da area de Biologia da Eselars$ino Fundamental Dr.
Brunilo Jacé no conjunto Antonio Bonfim — Reden€d®/ A experiéncia
vivenciada na escola realizou-se através de obisiyvda pratica docente do
professor de Biologia destacando a aula exposisaodre o assunto,
guestionamentos, atividades e exercicios com o®wall0 presente estudo ira
ser util e necessario aos gestores, docentes esalpois ao priorizar, nos
fazeres pedagodgicos, a interacdo entre o0s conh&tcisneprévios, o
guestionamento, a experimentacdo e a pesquisalandesaula, associadas as
aulas teoricas, ajudam a promover a reformulacéeestruturacdo e a formacéao
de conceitos pelos alunos, privilegiando o sabesgree o aprender a aprender.
Com isso, seus questionamentos e suas duvidas peeenbuscados e
encontram respostas, valorizando a autonomia, ainemgtacio critica,

inserindo-os com qualidade formal em sociedade.

Palavras-chave: Aulas experimentais, Ensino-apzagdm, Fazer e pensar dos

alunos.



ABSTRACT

This paper presents the important gap in the wérleaching biology in daily life. The
main objective of this research is certainly impattto examine the teaching of biology to
everyday life, helping to broaden the knowledge anderstanding of the context of life for
students. The teaching of biology in Brazil, desgitivances in the proposed curriculum, still
requires solutions to several problems in relati@ashing-learning in schools. The learning
of biology should enable the understanding of hvinmature and limits of different
explanations; the understanding that science hatehoitive answers for everything, one of
its features the ability to be questioned and angform. The work was developed with high
school students and teachers of elementary andseigbol in the area of Biology, School of
Basic Education Dr. Jacob in all Brunilo AntoniorBion - Redemption / EC. The experience
at the school took place through observation ofhigmy practice of emphasizing a professor
of biology class exhibition on the subject, questioactivities and exercises with students.
This study will be necessary and useful to manadeeshers and students, as to prioritize,
make the teaching, the interaction between priomkedge, the questioning, experimentation
and research in the classroom, combined with lestuhelps promote the reformulation,
restructuring and formation of concepts by studepé#sticularly the know and think about
learning to learn. Therefore, your questions andrygquestions can be searched and find
answers, highlighting the autonomy, the criticajuement, placing them with formal quality

in society.

Keywords: experimental classes, teaching and legrtine students do and think.
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1 INTRODUCAO

O modelo tradicional de ensino é ainda amplametilizagdo por muitos educadores
nas escolas. Segundo CARRAHER (1986), tal modelediecacéo trata o conhecimento
como um conjunto de informagdes que sao simplesm@edsadas dos professores para 0s
alunos, o que nem sempre resulta em aprendizatiooef®s alunos fazem papel de ouvintes
e, ha maioria das vezes, 0os conhecimentos pasgaitss professores ndo sao realmente
absorvidos por eles, sdo apenas memorizados pa@uttm periodo de tempo e, geralmente,
esquecidos em poucas semanas Ou poucos mesesoecant@ a Nndo ocorréncia de um
verdadeiro aprendizado.

CARRAHER (1986) defende um modelo alternativo, aeimado modelo cognitivo,
no qual os educadores levantam problemas do cotidguestdes reais) para que os alunos
busquem as solu¢des. Mesmo que a resposta n&assfatdria para o professor, ndo se deve
descartar o fato de que o aluno tenha raciocinatla ghegar a conclusdo. De acordo com
MOREIRA (1999), muitos modelos de ensino baseiamnm&eteoria do desenvolvimento
cognitivo de Jean Piaget. Parte-se da perspectvaque a mente humana tende,
permanentemente, a aumentar seu grau de organinégdm e de adaptacdo ao meio.

Para que o processo de ensino seja efetivado faeaessario destacar aspectos
importantes, que sdo: a existéncia de problem@igzaprévias do conteiddo como pontos de
partida; a vinculacdo dos contetdos ao cotidiarsoatianos; e o estabelecimento de rela¢des
interdisciplinares que estimulem o raciocinio ekigpara a obtencdo de solucdes para 0s
guestionamentos, fato que efetiva o aprendizad REAHER, 1986; FRACALANZA et al,
1986). As dificuldades no processo de ensino-amagdm presentes em nossas escolas se
devem a numerosos obstaculos que permanecem afa®ndi cotidiano dos professores.

Num panorama geral das escolas no pais, percelgaselas vigoram um ensino
padronizado, tratando os conteudos escolares iguédmn onde alunos e professores
participam como atores que desempenham seus paj@gEsse envolvendo com quem
produziu os conteudos ou na forma como estes chegéneles. Nossas escolas, ainda
tradicionalista, ndo tém conseguido acompanharaglsguar a evolucdo das pesquisas.

Quanto ao ensino de biologia, as aulas sdo deseta®lcom base nos livros
didaticos onde o conhecimento é repassado comgalgmnto, onde a metodologia ainda &
centrada no professor, com a maioria das aulass#i@s, com alguns experimentos

geralmente demonstrativos, conduzindo mais & meagio que ao desenvolvimento do
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raciocinio l6gico e formal, deixando de observamgucamento da curiosidade nem o
despertar para o conhecimento.

Neste contexto, como trabalhar questdes que dizspeito a nossa prépria
realidade? Como perceber fatos e fendbmenos quéeaeom a nossa volta se permanecermos
apenas repetidores de coisas que nos falam e pégimcomo verdades? Se tanto as escolas,
com 0s programas e conteudos pré-estabelecidos, @omdia, ditam necessidades que nem
temos, mas que assumimos sem refletir? Qual o plapetiucacéo, especialmente do ensino
da biologia? Como podemos trazer para a sala @dedisdussdes contextualizadas de nossa
vida cotidiana? Como os professores podem contniaua que iSso aconteca?

Este tema é, sem duvida, demasiado vasto. Tendmesideracdo a sua amplitude,
serdo tratadas apenas algumas vertentes, ndo nemrsgeqtiva de meta de chegada de
conhecimentos definitivos, mas de ponto de panpaa outras abordagens interativas do
ensino da biologia no cotidiano. O problema estdidb pelo presente trabalho consiste nos
seguintes questionamentos: qual a importancia sio@a biologia para o cotidiano da vida
dos alunos? Que concepcdes de ensino e de apmgamizaientam as praticas pedagodgicas

dos professores de biologia?

1.2 OBJETIVO GERAL

O principal objetivo dessa pesquisa é sem duvidstnaroa importancia do ensino da
biologia no cotidiano, contribuindo para ampliarconhecimento e a compreensdo do

contexto de vida dos alunos.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Analisar concepcdes de ensino e de aprendizagem ogeatam as praticas
pedagogicas dos professores de biologia;

e Avaliar se 0 ensino da biologia tem contribuidoapampliar o conhecimento e
compreensao do contexto de vida dos alunos;

» Estimular e incentivar alunos e professores deogiala inclusdo e melhoria de aulas
praticas em seus programas;

» E por fim contextualizar sobre a importancia daremsa biologia no cotidiano.
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2 JUSTIFICATIVA

O presente trabalho apresenta o importante difedede trabalhar o ensino da
biologia no cotidiano. O ensino da biologia no Braspesar dos avangos nas propostas
curriculares, ainda requer solugdes de varios pnoas nas relacdes ensino-aprendizagem nas
escolas. O aprendizado da biologia deve permitmompreensado da natureza viva e dos
limites dos diferentes sistemas explicativos, apr@enséo de que a ciéncia ndo tem respostas
definitivas para tudo, sendo uma de suas carditadsa possibilidade de ser questionada e
de se transformar.

Os assuntos relacionados a biologia sdo de grateléncia para a compreensao de
fendbmenos e suas correlagdes, pois promovem umaonzelna qualidade de vida, uma
saudavel relacdo com o meio ambiente e condicdemdaeno exercicio de cidadania. O que
se percebe, porém, € gue tais assuntos sdo poafgalhttdos no sentido de gerarem
significados, transformados em ac¢éo pelos alunos.

Isso ocorre devido a sobrecarga de conteudos,gu@témpo destinado a cada um
deles, a selecdo descontextualizada, o desconh@oirde como ocorre a aprendizagem, a
falta de valorizacdo dos conhecimentos préviossegdestionamentos, a inexisténcia de aulas
de experimentacdo, o desuso da pesquisa em saalaleTudo isso acarreta um ensino
estatico, desinteressante, desvinculado do cotiddificultando que o aluno seja sujeito em
seu préprio aprendizado.

Diante desse contexto, torna-se necessario e iamgerjue os alunos reconstruam
conhecimentos cientificamente aceitos com sigrdfisapréprios, estabelecendo relacbes
entre o que aprendem e a realidade, aumentando,ispor a compreensao desses
conhecimentos. A aprendizagem de uma forma sigiifie faz-se necessaria para que o
aluno exercite operacdes mentais de reconstrucdoodbeecimento por meio de agbes
propiciadas pelo intercambio entre o que ele jdeoa e o novo.

Tal aprendizagem deve ser fundamentada em seusedaom@ntos prévios, no
questionamento, nas aulas de experimentacdo esgaigpe em sala de aula, associadas as
teorias cientificamente aceitas. Assim, ao priorinas fazeres pedagogicos, a interagdo entre
0s conhecimentos prévios, 0 questionamento, a iexpetacao e a pesquisa em sala de aula,
associadas as aulas tedricas, ajudam a promog@renulacao, a reestruturacao e a formacao
de conceitos pelos alunos, privilegiando o sabesgree o aprender a aprender.

Com isso, seus questionamentos e suas duvidas pseeruscados e encontra

respostas, valorizando a autonomia, a argumentegéioa, inserindo-os com qualidade
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formal em sociedade. A necessidade de analiséetiref discutir as concepcgdes de ensino e
aprendizagem, que orientam as praticas pedagodisaprofessores de biologia é fruto dos
anos exercidos no magistério. As experiéncias as/iga concretude das acdes pedagogicas,
incluindo observacdes a respeito de concepcdesmgenho profissional dos educadores e
aprendizagem com significacdo pelos alunos, adguoirinovos sentidos, 0 que motiva a
examinar as concepc¢des, buscando seus entendimeetsa relacdo de ensino e
aprendizagem voltados para a autonomia dos alunos.

O presente trabalho apresenta o importante difedede trabalhar o ensino da
biologia no cotidiano. O ensino da biologia no Braspesar dos avangos nas propostas
curriculares, ainda requer solugdes de varios pnoas nas relacdes ensino-aprendizagem nas
escolas. O aprendizado da biologia deve permittompreensado da natureza viva e dos
limites dos diferentes sistemas explicativos, apm@enséo de que a ciéncia ndo tem respostas
definitivas para tudo, sendo uma de suas carditadsa possibilidade de ser questionada e
de se transformar.

Segundo a Constituicdo Brasileira de 1988 em siggona205 é assegurado que “a
educacao é direito de todos e dever do Estaddadha, serd promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno d#senento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paraalatho”. A escola € uma instituicdo de
ensino que se dedica a tarefa de organizar o condetd e apresenta-lo aos alunos pela
mediacao das linguagens, de forma a que seja apoefiRCN - Ensino Médio, 1999).
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A ORIGEM DA CIENCIA BIOLOGIA

O inicio do estudo da biologia se deu a partir dagira classificacdo dos animais
feitos pelo grego Aristételes, que conseguiu cgtalocerca de 500 espécies em estilo
moderno. No século X1V, em 1316, o professor dalasgde medicina de Bolonha, o italiano
Mondino de Luzzi, publicou o primeiro livro conhdgicomo a anatomia humana. Cerca de
trés séculos apos a publicacao, surgiu a teortevdhucao, elaborada pelos biélogos ingleses:
Charles Robert Darwin e Alfred Russel Wallace.

Segundo eles, os organismos das plantas e dosiamst@ sempre em processo de
mudanca. Mas, uma das maiores descobertas foi deiteente no século XX, em 1944,
quando o bacteriologista norte-americano Oswaldodbie Avery, descobriu que o DNA
(acido desoxirribonucléico) era a matéria-primajdal séo feitos 0os genes, ou seja, € a partir
desta molécula que fica escrito o cédigo genéficpartir de entdo, os cientistas (biélogos)
conseguiram desvendar alguns enigmas a respetiérmaa (SCHNETZLER, 2000).

A biologia é o estudo dos seres vivos (do grg@gQ - bios = vida é.oyog - logos =
estudo). Debruca-se sobre as caracteristicas empoctamento dos organismos, a origem de
espécies e individuos, e a forma como estes imaragns com 0S Outros e com 0O Seu
ambiente. A biologia abrange um espectro amplo masaacadémicas freqlientemente
consideradas disciplinas independentes, mas quseuna@onjunto, estudam a vida nas mais
variadas escalas. A vida é estudada a escala at@wmiolecular pela biologia molecular, pela
bioquimica e pela genética molecular, ao nivel élal& pela biologia celular e a escala
multicelular pela fisiologia, pela anatomia e paistologia (SCHNETZLER, 2000).

A biologia do desenvolvimento estuda a vida ao Ind@ desenvolvimento ou
ontogenia do organismo individual. Subindo na esgahra grupos de mais que um
organismo, a genética estuda como funciona a herediade entre progenitores e a sua
descendéncia. A etologia estuda o comportamentdndidbgduos. A genética populacional
trabalha ao nivel da populacdo, enquanto que ensagica trabalha com linhagens de muitas
espécies. As ligacdes de individuos, populacOepéces entre si e com 0s seus habitats sdo

estudadas pela ecologia e pela biologia evolutiva.



15

Uma nova area, altamente especulativa, a astrgigo(ou xenobiologia) estuda a
possibilidade de vida para l& do nosso planeta. idlodia clinica constitui a area
especializada da biologia profissional, para Diagnem saude e qualidade de vida, dos
processos organicos eticamente consagrados (SCHNER,2000). A biologia nem sempre
foi objeto de ensino nas escolas. O espag¢o coagoigior essa ciéncia no ensino formal (e
informal) seria, segundo ROSA (2005), consequénd@m status que adquiriram
principalmente no ultimo século, em funcdo dos ewane importantes invencdes
proporcionadas pelo seu desenvolvimento, provocamatancas de mentalidades e praticas
sociais.

Segundo CANAVARRO (1999 apud ROSA, 2005) a insed@@nsino de ciéncias
na escola deu-se no inicio do século XIX quandd@cewt sistema educacional centrava-se
principalmente no estudo das linguas classicas matamatica, de modo semelhante aos
métodos escolasticos da idade média. De acordoLédfitON (1973 apud ROSA 2005) ja
naquela época as diferentes visdes de ciénciaahvidpinides. Havia os que defendiam uma
ciéncia que ajudasse na resolucdo de problemasgxréb dia a dia.

Outros enfocavam a ciéncia académica, defendendi@ia de que o ensino de
ciéencias ajudaria no recrutamento dos futuros iskast A segunda visao acabou
prevalecendo e embora essa tensdo original aintta teflexos no ensino de ciéncias atual,
este permaneceu bastante formal, ainda baseadwsimo @le definicbes, deducdes, equacdes
e em experimentos cujos resultados sao previansentescidos.

A revolucéo industrial deu novo poder aos ciengigtgtitucionalizando socialmente
a tecnologia. Este reconhecimento da ciéncia eawlogia como fundamentais na economia
das sociedades levou a sua admissdo no ensino comagio de unidades escolares
autbnomas em areas como a Fisica, a Quimica elagiee com a  profissionalizacao de
individuos para ensinar estas areas. Ja o estuoioldgia foi introduzido mais tarde devido a
sua complexidade e incerteza (ROSA, 2005).

SANTOS & GRECA (2006) lembram que preocupag¢ao copraresso ensino e
aprendizagem nas Ciéncias Naturais, como um camguec#ico de pesquisa e
desenvolvimento, jA completo praticamente meio Ie€cge considerarmos como marco
inicial a criacdo dos grandes projetos americanagglkeses para a didatica da ciéncia na
Educacdo Baéasica. Pode-se dizer que nas primeirandae desse periodo, mais
especificamente nas décadas de 60 e 70 do séasadua havia uma preocupacado maior com
a estruturacdo do conhecimento cientifico tal c@meose constituiu no ambito dos campos

cientificos da Fisica, Quimica, Biologia e Geologia
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3.2 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DAS CIENCIAS E DA
BIOLOGIA

Ao falar em assuntos de ciéncias e de biologiadrasde hoje, muitas informacdes
sdo dadas sem gue o aluno consiga processa-lEgpraté-las ou argumentar a respeito. Os
varios conceitos abordados e a diversidade deiciEdim levam a um certo desinteresse a
respeito dos temas. Exatamente por ndo estar atadtua buscar, a pensar, a interpretar
questdes e dar significado, o aluno aceita essagnacdes sem questiona-las e mesmo que
tais conhecimentos o beneficiem, ndo consegueadihis. Esse comportamento traduz o
modelo de ensino da escola tradicional, em quenthiemmento é passado ao aluno como
informacé&o sem se preocupar se houve ou ndo apagedn (DEMO, 2002).

Os extensos conteudos encontrados nos livros cidag a maneira como Sao
trabalhados podem fazer o aluno perder o interpsfEs assuntos, uma vez que precisa
decoré-los e memoriza-los, mesmo que temporarianeisando somente ser aprovado para
a série seguinte. Mostrar tais assuntos, posaiid a argumentacdo, valorizando os
conhecimentos prévios e os questionamentos, emadndves alunos em ac¢des para reconstruir
esses conhecimentos a partir de conceitos ci@tifqgue possam confrontar com seus
conhecimentos iniciais, induzira o aluno a reflexadnterpretacdo propria e a autonomia
(DEMO, 2002).

Entdo, todos os confrontos que possam existir passaesafiar o conhecimento.
Assim, o aluno aprende a pensar a querer buscacanleecer o assunto, refletindo esse
conhecimento na melhoria da sua qualidade de gidasua interacdo e relagcdo com o meio-
ambiente e com os outros de forma responsaveiddsgal Para DEMO (2002), a capacidade
de se confrontar com qualquer tema € uma constri€dandensa-se na habilidade de
sabendo reconstruir conhecimento, enfrentar qualdesafio de conhecimento, porque sabe
pensar, aprende a aprender, maneja criativamegita)daciocinio, argumentacao, deducgéo e
inducdo, teoria e pratica”.

Essa capacidade de se confrontar com qualquergertinente, no dizer de DEMO
(2002) € “..] uma instrumentacdo essencial da pmiéncia humana”’. Facilitar a
aprendizagem, transformando o0s conceitos ciengifiem acdes que propiciem o
entendimento desses conceitos, respeitando o mgeldesenvolvimento mental dos
educandos, levando-os a ordenacdo e a logica tesmibpado a compreensdo e a

intervencdo em um mundo que evolui rapidamente A,I11D84).
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Ao se ensinar ou aprender ciéncias e biologianddmental ter em mente a vontade
de ensinar e de aprender, onde a necessidadeagesadizagem deve ser vista pelo professor
e sentida pelo aluno como algo que lhe seja (@8aEvontade torna agradavel ler, investigar,
pesquisar, experimentar, discutir até se chegartaaapmpreensao e a um consenso do que se
esta ensinando e aprendendo. Assim, ao provoatteado sobre o que se esta ensinando e
aprendendo propicia-se a oportunidade de argumeditaoutir e questionar os diferentes
pontos de vista sobre um mesmo fato ou questéo.

A vontade de aprender é estimulada por aulas nasoqaluno seja desafiado a
solucionar determinados problemas que estdo adsscia conceitos teoricos a ele
apresentados, porém o professor necessita levaoeta os graus de maturagdo cognitiva do
aluno para assim sensibiliza-lo a aprender. Entataepor isso o conhecimento como uma
capacidade construida, entdo a capacidade de aprenaonstruir deve contemplar a
capacidade de construir estruturas mentais capbzessimilar esses conteudos de forma
ordenada e légica (LIMA, 1984).

Porém, o que observamos na pratica escolar € umoeths ciéncias e de biologia
distanciado do aluno, repleto de informacdes quefaéilitam a formacédo de uma rede de
conhecimentos com sentido e de facil aplicabilidadeseu cotidiano. Esse sentido ou essa
sensibilizagdo apresenta-se a cada um de formaenlée de acordo com o grau de
desenvolvimento e de entendimento do individuo AJNI984).

Quando o meio escolar fornece ao aluno condicOespapdas para o permanente
desenvolvimento de suas estruturas mentais rekd@snaos conteudos a serem elaborados,
criam-se circunstancias favoraveis para situar jetolde aprendizagem, ou o conjunto de
objetos de aprendizagem, num universo de relacGesegtimulam a vontade de querer
aprender, buscar aprender, aprender a aprender.

Portanto, abordar os conteudos de ciéncias e daglsigorocurando a compreenséao
dos processos e a reconstrugdo do conhecimentdicsiimo do aluno € uma forma de
exercer, com competéncia, o oficio de professocamir. Os conteudos de ciéncias e de
biologia tratam, no ensino fundamental e no ensmaalio, da aprendizagem de assuntos
relacionados ao ar, agua, solo, seres vivos, chypoano, a relagcdo desses com o0 meio
ambiente, a no¢des de quimica e de fisica.

Desde a célula aos complexos sistemas corporaisiedlitariedade, a evolucdo dos
seres vivos no planeta, a ecologia, como interagii® o ambiente fisico, e 0 ambiente vivo.

Os procedimentos adotados pela escola, o curriguéo ela elaborou, o professor como



18

mediador no processo da aprendizagem desses costeguando estdo integrados, sao
primordiais para que os alunos realizem essas digegens (PERRENOUD, 2000).

A cada nova aprendizagem, ao dar inicio a abordagenm novo conteudo, o aluno
precisa dar significado a esse novo conhecimendocddhecimentos que ja possui sobre o
conteudo que |lhe é apresentado, as informacdesdgumaneira direta ou indireta, estdo
relacionadas ou podem relacionar-se ao que corthesabe sobre o novo conhecimento sao
maneiras de ele dar significado a essa nova apegein (PERRENOUD, 2000).

Para MIRAS (2003), “Uma aprendizagem é tanto maggificativa quanto mais
relacbes com sentido o aluno for capaz de estabelestre o que jA conhece, seus
conhecimentos prévios e o novo conteudo que lhepr@sentado como objeto de
aprendizagem”. O processo ensino-aprendizagemp@asiderar os conhecimentos prévios
trazidos pelos alunos, da condicbes ao professetab®rar estratégias no desenvolvimento
do seu planejamento que efetivem o verdadeiro dprekstratégias no sentido de atrelar os
objetivos de ensino aos conhecimentos iniciaisldooae com isso, caso necessario, refazer
ou seguir adiante com os objetivos inicialmente&igtes, elaborados pelo professor (MIRAS,
2003).

Os conhecimentos prévios apresentados pelos akAmgeradores de debates e
reflexdes, trazendo a sala de aula interacdes asnpwssibilidades de desenvolver os
assuntos. Com isso, todos ganham: o aluno, pom@x@essar-se, edifica e aprimora seus
argumentos; o professor, porque se abre um lequpaitunidades e de possibilidades para
criar estratégias no planejamento voltadas paibtda@ aprendizagem, de modo que ambos
caminhem em direc&o a construcdo e a reconstrussadberes.

A consciéncia da importancia de valorizar os comhegtos prévios dos alunos, no
inicio e durante a exposicdo dos assuntos em aEmciem biologia, amplia o alcance das
acOes voltadas a sua aprendizagem. Essa atitudeldezar os conhecimentos prévios
mostra-se mais plena de sentido quando alia a@gsoale ensino o questionamento em sala
de aula (MIRAS, 2003).

3.3 A IMPORTANCIA DO ENSINO DA BIOLOGIA NO COTIDIAN O

Os problemas no processo de ensino-aprendizagesanpes em nossas escolas se
devem a obstaculos que permanecem escondidos id@aotdos professores. O processo
educativo toma o rumo estabelecido pela socieda@senvolvendo uma educacgao

fragmentada, elitista, que obedecendo aos capridh@spitalismo, se reflete na sociedade e



19

na vida das pessoas. Na pedagogia da autonomidRERE996) fala do sentido da ética
necessaria para o desenvolvimento da pratica edacéndo em vista que é uma pratica

formadora.

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima @alirso neoliberal
anda solta no mundo. Com ares de poOs-modernidadeste em
convencer-nos e que nada podemos contra a realsdatsd que, de
historica e cultural, passa a ser ou a virar “quaetiral”. Frases
como: “a realidade é assim mesmo, que podemos?faper “ o

desemprego no mundo é uma fatalidade do fim dd@éexpressam
bem o fatalismo desta ideologia e sua indiscutivehtade
imobilizadora. (FREIRE, 1996).

E importante a educacgio na vida das pessoas, paigogmaior seu conhecimento
maior sua capacidade de relacionar-se com o muadaioface de vivermos num mundo
comandado pela ciéncia e pela tecnologia, os cankatos cientificos se tornam
indispensaveis para que essa relacdo acontecaoH@y@mpo da biologia tem destaque entre
as ciéncias de ponta e marca profundamente os @varmentificos desde o século passado.
Neste sentido, o ensino de biologia tem relevamcianteste para a vida de todo cidadéo, e,
as escolas tém a missdo de levar esse conhecimeoios. Assim, pesquisadores como
Krasilchik entendem que o ensino de biologia temireeoutras funcdes, a de contribuir para

que:

Cada individuo seja capaz de compreender e aprafueglicacées
atualizadas de processos e de conceitos biologacimsportancias da
ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim ter@sse pelo
mundo dos seres vivos. Esses conhecimentos devernibod,
também, para que o cidadado seja capaz de usar apgerdeu ao
tomar decisdes de interesse individual e coletiogcontexto de um
quadro ético de responsabilidade e respeito q@edavconta o papel
do homem na biosfera (KRASILCHIK, 2004).

Alguns pesquisadores, atualmente, especialmentearda da biologia, vém
apresentando essa preocupacao com o papel do heaneimsfera. Junto a essa preocupacao,
devemos estar atentos também para as questde€rdgace tecnologia, que conduziu a
criacado do conceito de “alfabetizacdo Biologicas €¥eitos da ciéncia e da tecnologia estao
muito presentes na vida da sociedade, apresentanttovantagens como problemas na sua

producdo e uso sendo que algumas situacbes envobesisdes éticas e sociais.
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KRASILCHIK (2004) observa que as situagdes criagiam positivas ou negativas, estéo
relacionadas as visdes de mundo que fundamentgnmoosssos de descoberta e utilizacdo de
seus resultados.

A finalidade do ensino de biologia prevista nogicutos escolares € de desenvolver
a capacidade de pensar logica e criticamente. ileaé dificilmente é alcancado uma vez
qgue, na pratica de sala de aula, a realidade questé de um ensino diretivo, autoritario, em
que toda a iniciativa e oportunidade de discussé® alunos sdo coibidas, ou seja,
transmitem-se apenas conhecimentos. A funcédo sdciahsino da biologia deve contribuir
no cotidiano para ampliar o entendimento que oviddo tem da sua propria organizacao
bioldgica, do lugar que ocupa na natureza e nadade, e na possibilidade de interferir na
dinamicidade dos mesmos, através de uma acado rokEsva, visando a melhoria da
qualidade de vida (KRASILCHIK, 2004).

A educacado bioldgica, e, portanto o ensino de @8éngode contribuir para a
constru¢cdo do mundo que queremos, ou seja, o0 adwE&r implica uma visdo de mundo e
por consequéncia nosso modo de atuar nele, assimo de interferir no modo como as
pessoas interagem e se relacionam com ele (DEM®@,; 200RAES, 2001). Assim, a escola
deve e pode ser o lugar onde, de maneira maisngistax e orientada, aprendamos a ler o

mundo e a interagir com ele.

Ler o mundo significa aqui poder entender e intdgr o
funcionamento da natureza e as interagcdes dos fsocoem ela e dos
homens entre si [...] Ela deve ser o lugar em gagcamos a Leitura
do Mundo e a Interacdo com ele de maneira orientedaca e
sisteméatica (CANIATO, 1989).

Conforme CANIATO (1989), o mundo tem o tamanho dssa capacidade de
entendé-lo. Dai a importancia do ensino da biologiacotidiano da escola, pois deve ser
trabalhado como producédo de conhecimento. “A qadéddo Mundo, isto é, a qualidade de
nossa vida sobre a Terra sera dada pelo Modo endsoonquista do conhecimento”
(CANIATO, 1989, p. 66). Nos paises em desenvolvimer biologia tem um papel
importante a cumprir, uma vez que h& tudo por fadesde acbes educativas basicas na
saude, passando por questdes ambientais, aténatotpas de ponta vivenciadas no campo
da genética e da biotecnologia que caracterizatiegsatuais.

Dada a relevancia da biologia para o cotidiano, séemcial aos professores

compreenderem o seu papel na formacéo das visGear#o que fundamentardo a sociedade
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gue queremos. No ensino da biologia a abordagemotidiano deve ser valorizada por
pesquisas e pelas propostas curriculares, evidelwia sua importancia para a formacao da
cidadania dos educandos. A compreensdo sobre dficeigo da vida cotidiana é
diversificada, mas € através da abordagem do anbdjue sao gerados interacdo no processo
educativo.

A aula de biologia trabalhada pelos professoreg-devapresentar a vida cotidiana
como uma possibilidade de explicitar os conceitimddgicos, provocando o interesse do
aluno para dar visibilidade aos conceitos da bialogNo cotidiano deve proporcionar
situacdes que mostre o papel da ciéncia apresenédiyés dos costumes, dos habitos e dos
problemas sécio-ambientais para solucionar os @nodd. Assim, os professores mostrardo
como a biologia pode responder as necessidadesnasmkevando para a sala de aula
assuntos do cotidiano dos alunos, dando oportumigeda eles conhecerem o0s aspectos
relacionados a ciéncia, a tecnologia e a socie@EO, 2004).

Diante o exposto, o0 ensino da biologia deve séo viama perspectiva da educacéo
transformadora, ou seja, um caminho que leva ado@im para a cidadania trabalhar com
situacOes pertencentes ao cotidiano, onde os potssde biologia devem buscar em alguns
momentos de suas aulas, trabalharem o cotidiareseqiado com diferentes maneiras de

aborda-lo.

3.3.1 A IMPORTANCIA DAS AULAS PRATICAS NO ENSINO DA
BIOLOGIA

As atividades praticas, quando vinculadas as aiilad tedricas em biologia, buscam
e auxiliam a reconstrucdo de conceitos cientifisignificativos para o aluno. Elas
proporcionam condi¢cdes para que haja o questiontamerreflexdo na acdo dos temas
trabalhados. A pratica fortalece varias atitudgeeslas na educacéo e aprendizagem como:
a argumentacdao, a criatividade, a intuicdo, a at@tr, a autonomia e a competéncia do aluno.
Demo (2002) considera que [...] “N&o é competenteuso excessivamente tedrico, ou
excessivamente pratico, porque formacéo basica iénfdortante quanto o exercicio pratico.

Os conhecimentos sob forma de informacdes sao iopktos e alcancam
significados com o0s experimentos. A compreensao ptosessos dos varios temas em
biologia se aproxima do aluno e se confrontam coas £oncepc¢des iniciais, interagindo e
possibilitando uma mudanca reflexiva em tais copgep. PERRENOUD (2000) esclarece

que “A maior parte dos conhecimentos cientificastieoia a intuicdo”, portanto, é importante
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que os alunos em aulas praticas se confrontem edimibes de seu proprio conhecimento e
se desfacam de idéias intuitivas.

Os experimentos, realizados nas aulas, podem &ad& compreender 0s
fendbmenos e podem ser reproduzidos e se tornareiyi@ym poucos recursos, valorizando a
pedagogia do ensinar e aprender. Ao incluir ac@socmanejar materiais especificos,
desenvolver tarefas, identificar o problema, estaleeem objetivos e hipodteses, relacionar a
pratica com os fundamentos tedricos, no intuito at@lisar os resultados e escrever
conclusdes, oportuniza o desenvolvimento de haloiéd motoras, bem como a participacéao,
a socializacao, a critica, a argumentacao, o debatetonomia e a abstragcédo do aluno.

O professor, atento aos acontecimentos em salaulde ea ao desenrolar dos
experimentos, € lembrado por BACHELARD (1996) que.]” € indispensavel que o
professor passe continuamente da mesa de expariga@ a lousa, a fim de extrair o mais
depressa possivel o abstrato do concreto”. O dekémento de habilidades, ndo s6 motoras,
mas que exijam reflexdo e raciocinio e possibilitanabstracdo, a acdo e a criacdo de
argumentos sao favorecidas por aulas praticas.

As acdes experimentais unem-se com as informagd@&scds e propiciam a
construcdo de uma rede de esquemas mentais, adgilde um modo logico e ordenado a
compreensao dos contetdos em biologia. No entantdrabalho experimental requer muita
atencdo e concentracao, pois envolve manipulac&eatiEriais e instrumentos, conversa com
0s colegas, disponibilidade de equipamentos, mawisgéo constante, fatores que
contribuem naturalmente para a dispersdao (DEMO2)00

Por ndo estar habituado a um trabalho experimewntagluno, muitas vezes,
comparece, passivamente, como objeto de ensinoniddativa e a elaboragdo prépria
necessitam ser estimuladas. No planejamento degewf, as aulas experimentais precisam
atender a reconstrucao dos conceitos e oportuniztexdo, o questionamento e a discussao.
As visdes teodricas a respeito de um determinadmassao importantes, mas a informagéo
por si sO ndo significa conhecimento se 0 mesmaadaz util.

Essa idéia é justificada pela afirmacéo de FREIFE®®) quando diz que “A leitura
verdadeira me compromete de imediato com o textcagunim se da e a que me dou e de cuja
compreensdo fundamental me vou tornando tambénitoSuj®la aula pratica o aluno
aprende, buscando um conhecimento além daquele guafessor colocou em aula. Alguns
professores, em seu cotidiano, trabalham com aumes@gm sala de aula. Dessa forma,
trabalhar os assuntos de biologia na intencao dilooir e facilitar o desenvolvimento de

competéncias e responsabilidades nos alunos édentgue pesquisar em sala de aula € uma
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maneira de os alunos aprimorarem suas competémagwofessor aprimorar também o seu

fazer docente.

3.3.2 METODOLOGIAS ALTERNATIVAS EM CIENCIAS

O esforgo para melhorar o ensino das Ciéncias sfapmaior do que o registrado
nas publicacdes existentes. O ensino através dedblegias Alternativas € mais uma acao
que complementa a pratica cotidiana de professdeegjue um abandono de praticas
anteriores. A sensibilidade necesséria a essasigads € que caracteriza essa modificacdo a
qual demos o nome de “Mudanca Significativa nai¢x@te Professores”.

O ato de pesquisar €é inerente a condicdo humaman@m esta sempre buscando
mais conhecimentos. A Ciéncia constitui hoje, anfbmais eficiente de gerar conhecimentos
significativos para as sociedades contemporaneagn® a pesquisa sO evolui mediante o
surgimento de contradi¢cdes, de conflitos, de netadss humanas que estimulem o0s seus
avancos para compreender os fendmenos naturais.

Para Vale (1998), a Ciéncia €, em suma, o conhattm@eocupado em determinar
as leis gerais destes fen6menos.

Para compreender e avaliar a dimenséo da impoatdadCiéncia, do Conhecimento,
da Educacéo, derivada da pesquisa e da técniaa-bafundamentos nas idéias do educador
e pedagogo italiano MANACORDA (2007).

Este destaca que a Ciéncia concentra-se no mupialista (paises do 1° mundo)
engquanto o restante do mundo (paises do 32 muadea o conhecimento sob a forma de
produtos, o que lhe custa muito caro. O educaddarese que as populacdes do 32 mundo
nao participam como produtoras do conhecimentofirema que a Educacdo é uma das
alternativas para se criar uma sociedade que wmlguas proprias maos a autonomia, sem se
isolar da realidade planetaria. Essa Educacdo didtene defendida por Manacorda
fundamenta-se nos principios de liberdade, demiaceggarticipacéo cultural.

Através dessa Educacao e, consequentemente, da epoiada por professores
competentes no dominio dos contetdos cientifioms, eisdo politica e instrumentalizados
metodologicamente, essa Educacao cria condicoagppasibilitar as transformacdes sociais.
E essa Educacdo que se almeja para as escoldsitassa qual pode representar aspectos
decisivos e fundamentais para o desenvolvimentondidbeduos e para toda a sociedade. Este

formato de Educacédo é denominado Educac¢éo Cienéificecnoldgica.
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A Educacdo Cientifica, de acordo com Vale (1998),papresenta os seguintes
objetivos:

Ensinar Ciéncia e Técnica de modo significativonteressante a
todos; colocar a prética social como ponto de gt de chegada da
educacgdo cientifica tomando o contexto para detagdbd dos
conteudos; criar condicbes para formacdo do espii@ntifico para
além do senso comum das pessoas; ter a capacidadealiar de
forma critica os conhecimentos em funcdo das nieleelss sociais;
permitir a formacao de um educando questionador.

A Educacao Publica precisa tornar-se popular eédtaduzido pela necessidade de
universaliza-la e democratiza-la em seus diferentesis e em suas diferentes dimensdes,
tornando-a, de fato, acessivel as camadas poputroesovendo, pela via do conhecimento e
da cidadania, as condigbes necessarias a trangfonsocial e & emancipacdo humana,
pretendendo-se chegar a acéo politico-pedagdgessadforma, Educagédo Publica e popular
e Educacdo Cientifica demonstram a importanciaedpensar uma educacdo escolar que
realize a sintese da quantidade com a qualidade.

O estudante fora das relagdes com o mundo e adadeie2 um ser alienado sem
condi¢cdes de reagir aos multiplos estimulos querdem de um contexto cada vez mais
caracterizado pela Ciéncia e pela Técnica.

A Educacao e, especialmente, o trabalho docenige @xpesquisa investigativa, ja
que se trabalha diretamente com o conhecimentdifceen Na Biologia, por exemplo, o
conhecimento cientifico se caracteriza por umaugst sistematica, na qual predomina o
nivel descritivo. Com certa frequéncia, os conteuskio trabalhados de forma desvinculada
da realidade, dos aspectos histéricos e das qeesideais. O reflexo desta pratica
pedagogica, nos educandos € apenas a memorizagamul@udos. Continua presente na
escola o agir tradicional, tornando a vivéncia ala sle aula pouco produtiva. Os educandos
fazem o papel de ouvintes, comprovando a ndo owaée um aprendizado interativo.

Neste contexto, e de acordo com as necessidadegén@as da pratica docente,
dependendo das condi¢cbes da escola e do interesssusd alunos, o professor selecionara a
modalidade didatica mais adequada para aquelgadinteudo.

Entende-se que 0 processo ensino-aprendizagenamidme coletivo, exigindo por
isso, parcerias entre professor/aluno e aluno/alBam estabelecer estas relagbes dialdgicas,
o professor poderd optar por varias modalidadestidas que permitem esse tipo de

interacao.
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Algumas modalidades didaticas que sado utilizadasensino de Biologia sao
apresentadas a seguir:

a) Aulas expositivas:

As aulas expositivas ocorrem geralmente com furdgionformar e representam
formas econdmicas e de controle da turma. Essedgpmetodologia exige dos alunos alto
nivel de concentracdo durante todo o tempo dass.alll pouca interacdo entre
professor/aluno.

Os professores ndo estabelecem relacdes causatseAfam fatos sem justifica-los
e sem explicar como se chegou a eles, 0 que aawila mais a modalidade didatica do
objetivo de ensinar a pendagica e criticamenteCentralizar a aula num problema é uma das
formas de intensificar a participacdo intelectuad dlunos, que acompanham as alternativas
de solugéo propostas pelo expositor (KRASILCHIKO20p. 80).

Contudo, € possivel que uma aula expositiva sd@nmativa e divertida se o

professor for competente para isto.

b) Discussoes:

As discussdes representam um avanco na constregam didlogo em sala de aula.
O professor tem condicdes de conduzir discussoes aportunizem aos educandos a
participacdo intelectualmente das atividades deesitigacdo. Quando 0s conceitos sao
apresentados por meio de uma discussao, tornanaseagradaveis e interessantes, pois,
desafiam a imaginacao dos estudantes.

Ha possibilidades de utilizacdo de discussdes #@ersis maneiras, tais como
discussbes estruturadas e seminarios. Varios lididaticos apresentam orientacdes e
sugestdes para o professor, caso ele ndo se squieogara iniciar uma discussao. Em todos
0S casos 0 professor precisa estar atento parintediferir de forma negativa, isto é, fazer
intervencdes atrapalhando a exposicdo das idésassiodantes.

Para Torres e lIrala (2007), estas modalidades témuotencial de promover uma
aprendizagem mais ativa por meio do estimulo asgeanto critico; ao desenvolvimento de
capacidades de interacdo, negociacdo de informagdessolucdo de problemas e ao
desenvolvimento da capacidade de auto-regulac@oodesso de ensino-aprendizagem.

Essas formas de ensinar e aprender tornam 0s alnaissresponsaveis por sua

aprendizagem, levando-os a assimilar conceitosnstieor conhecimentos de uma maneira
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mais autbnoma. Nota-se que essas modalidades tiap@mecamente concepcdes sobre o
gue € o ensino, aprendizagem e qual a naturezant@cimento.

c) Demonstracgodes:

As demonstracdes servem principalmente, para apegsa turma, por exemplo,
espécimes ou fenbmenos de dificil representacaducacdo longa do experimento. Assim,
justifica-se o uso desta modalidade didatica quaedquer economizar tempo ou ndo se tem
material suficiente para toda a turma. Outra jugsiiiva € a demonstracdo na forma de que
todos possam ver a mesma coisa ou fendmeno, aoamesipo.

Alguns aspectos devem ser observados quando ospoofelesejar utilizar uma
demonstracao:

1- O material em apresentacdo deve estar visivaltpdos.

2- Para nao distrair a atencdo dos alunos, o rabtem demonstracdo deve ser
simples, limitando-se o que fica sobre a mesardasente necessario.

3- O professor deve ser claro, falar alto e enstisemente, mostrando o que deseja
passo a passo, repetindo quantas vezes forem agasgsra que todos possam acompanhar
o procedimento (KRASILCHIK, 2005, p. 85).

d) Aulas préticas:

As aulas préaticas apresentam importancia fundameatansino de Biologia, pois
permitem aos educandos o0 contato direto com osrfends, manuseio de equipamentos e
observacéo de organismos. Com a utilizacdo das auficas, é fornecida aos educandos a
possibilidade de enfrentar resultados imprevigipsytunizando-lhes desafiar sua imaginacao
e raciocinio.

A maneira de propor o problema e as orientacOe®émtas pelo professor aos seus
estudantes, determinara o envolvimento destes carrée da aula. Existem varias propostas
de encaminhamento de aulas praticas. Geralmentesetjuem critérios que permitem variar

o grau de liberdade concedida aos estudantess@armdesenvolvimento.

e) Excursodes:

Embora muitos professores considerem de grandertiémata os trabalhos de campo
e excursdes no cotidiano escolar, elas pouco amanteE provavel que os fatores como:
autorizacdo dos pais; cedéncia de aulas de outnfsspores; transporte para levar os alunos;

inseguranca quanto ao comportamento da turma;daltacursos financeiros e receio de que
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ocorram eventuais acidentes, facam com que pouoissprofessores utilizem esta
modalidade didatica.

Tais problemas podem ser amenizados com uma beaipagdo da excursédo ou da
aula a campo, pelo professor. Isso implica desskealha do local a ser visitado, o roteiro, 0s

objetivos de estudo, a observacéo, coleta e astidowdos dados.

f) Projetos:

Os projetos podem ser desenvolvidos individualmentepor equipes e serem
utilizados para resolver problemas permitindo assudantes o desenvolvimento de
iniciativas, a capacidade de decidir, a capacidiedestabelecer um roteiro para suas tarefas e
finalmente redigir um relatério no qual constantasclusdes obtidas. Esse processo implica
saber formular questdes, observar, investigar,litacaas fontes de informacéo, utilizar
instrumentos e estratégias que Ilhe permitam elabsrmformacdes coletadas.

Assim, para Behrens e Zem (2007), os projetos gE&e@imentos essenciais na vida
dos individuos deste novo século. Para aprendedgaira novos conhecimentos com
autonomia, os estudantes precisam conviver comacgies e com condi¢cdes para enfrentar
problemas e questbes diversas, circulando comdiagrelas diferentes formas de investigar
e de conhecer.

O trabalho com projetos permite uma aprendizagdabomtiva, tornando a relacéo
ensino-aprendizagem um processo dinamico, posaimld a formacdo de sujeitos
participativos e autbnomos, criando a possibiliddeleesfazer a forma de aula tradicional em
gue sO o professor fala e apresenta os conteudsskinos ficam restritos a escutar, copiar,
memorizar e repetir os conteudos (BEHRENS e ZEN720

Assim postula-se que a metodologia de projetos gedaeima modalidade didatica
pertinente para oferecer aos estudantes aprendzagee levem a producdo do

conhecimento, provocando aprendizagens para a vida.

g) Mapas conceituais:

Os mapas conceituais representam uma modalidadécdidjue esta comecando a
ser utilizada. A construgdo de um mapa conceitsi@inela o aluno a refletir, a pesquisar, a
selecionar, a analisar, a elaborar o conhecimeapyender de uma maneira significativa.

Os mapas conceituais sdo dinamicos, pois a medidaogaluno desenvolve sua

compreensao e o conhecimento sobre o0 assunto tfusesslo trabalhado, os mapas devem
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ser revisitados e re-trabalhados para incorporaouss conceitos (TORRES e MARRIOTT,
2007, p.164).

A utilizacdo de mapas conceituais em sala de defada, basicamente, 0s objetivos
de revelar o conhecimento prévio do estudante pacgar um novo conteddo, resumir
contetdos e fazer anotacdes, revisar e estudamndedelo conteddo e, serve também, para
avaliar. Portanto, o professor precisa ser pacieatesua implementacdo, tanto com o0s
estudantes que se acostumam a uma nova maneirendar @ organizar seu pensamento,

guanto com os demais docentes que podem nao comstaenodalidade didatica.

h) Midia e ensino:

O desafio para os educadores € de entender a nudia produtora de cultura.
Assim, Sartori e Roesler (2007, p.102) entendem, queompreensdo da midia e suas
linguagens como agentes culturais que participaapdandizagem, ainda que educandos nao
tenham acesso a equipamentos tecnoldgicos safisicalimenta processos coletivos que
surgem de uma pratica pedagdgica alicercada ergjafaanto consistente e, principalmente,
na criatividade e colaboracéo.

As escolas possuem tecnologias, algumas simplegsautn pouco mais complexas.
Estas ultimas permitem mudancas profundas no aatdescolar, no mundo fisico e no
virtual. Através delas tudo se conecta e a escolsegue: mobilidade, flexibilidade e
interoperabilidade. Neste contexto, o professor rdediador na aprendizagem, para o que
precisa ter dominio tedrico, precisa elaborar posjecolaborativos, utilizar recursos
tecnologicos de forma critica, ser co-criativo tipgrativo da gestdo da mudanca e considerar
gue a aprendizagem € um processo vivo/ativo.

Cabe salientar que uma pratica pedagogica criatigdtica visualizam as diversas
possibilidades para atingir os objetivos educadsom@sejados a partir dos pressupostos

pedagogicos que deverdo nortea-la.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia a ser empregada no trabalho monagrafaracteriza-se como um
estudo: a) Bibliografico e b) Documental: atravéd dis, doutrinas, dentre outros meios que
versem sobre o assunto. A tipologia da Pesquisa ssgundo a utilizacdo dos resultados
(pura), buscando assim ampliar o conhecimento soliegna para realizar nova tomada de

posicdo. A pesquisa sera descritiva e exploratoéria.

4.1 CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DE ESTUDO

O estudo realizou-se na Escola de Ensino FundahigntBrunilo Jacé no conjunto
Antonio Bonfim — Redenc¢&o/CE, pode constatar queesma possui uma area construida de
dimensdes médias, com estruturas arquitetbnicagaantmas muito bem conservada, de
aspecto limpo e ambiente agradavel.

A entrada e saida de alunos sao controladas pgraut®iro, que so6 libera o aluno
com ordem do professor ou diretor da escola. Ogn@vchegam das mais diversas
localidades, em transportes escolares (6nibusplcquila Prefeitura local. As aulas iniciam
as 07h00min horas e terminam as 12hOOminhoras, patarno da amanha, e as
13h00minhoras as 17h00min horas, com uma hora tdevato para recreio, ndo existem
aulas no periodo noturno.

As dependéncias sdo constituidas de 08 salas ds aam area de 48m2 que
comportam em meédia, cerca de vinte alunos/salarebma visibilidade para todos. Para as
atividades complementares a escola possui um l#biorale ciéncias com capacidade para
funcionar as praticas de Fisica, Quimica e Biolo@alaboratorio da escola apresenta:
bancadas, vidracarias e reagentes prontos para sseglos pelos alunos.

As demais infra-estruturas, tais como banheirostirta patio secretarias, direcéo,
sala de professores e almoxarifado apresentamrsaléfnidos e suficientes para atender as
necessidades da escola, porém ha auséncia de aaha,qoiois 0 esporte na vida dos jovens,
proporciona a sociabilizacdo, o equilibrio emociomanoral, a lealdade, a sinceridade, o
espirito de equipe, a busca pela superacao, sés ¢sdconceitos que devem ser incutidos nos

jovens.
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4.2 COLETA DE DADOS

A coleta de dados na escola pesquisa foi resutfadoinha sensibilidade de captar
informacdes e vivéncia no decorrer da disciplineatieas docentes” para, posteriormente,
serem inclusos na minha vida de professor. O ptesebalho se estrutura em varias etapas e
da seguinte forma, a saber:

Num primeiro momento foi feito uma observacdo ddiamie, onde se relata a
vivéncia. No segundo momento, observa-se a prd#icaitro professor.

Todos 0os momentos sao descritos e ilustrados (an&emnpre que possivel, sédo
apresentadas sugestdes para o0 plano de ensinoeeéegfas praticas que podem ser
utilizadas no dia-a-dia da sala de aula. O objegbirocipal desse trabalho é ajudar, alunos-
docentes, a refletir e dar uma idéia sobre os @& ng compreensdo da aprendizagem e do
ensino, onde no nosso dia-a-dia estamos semprarpmaio estruturar formas cada vez mais
eficazes de ensinar.

No caso especifico das Ciéncias, e de modo especBiblogia, este avanco sempre
representou uma valorizagdo crescente nas prataentes e nos modelos pedagdgicos de
ensino.

No momento em que foi visto a observagdo do ambi@unstata-se que 0 mesmo
possui um bom relacionado com todo o corpo docelseente e demais funcionarios. A
escola conta com 25 professores, todos graduadokcentiatura plena e especializacéo,
responsaveis pelas disciplinas de Matematica, §wgt) Geografia, Historia, Biologia,
Quimica, Filosofia, arte, Sociologia, Fisica e Ei#o Fisica.

Devido a escassez de profissionais na regido, alaesmantém professores
responsaveis por duas disciplinas. A escola cantad02 alunos distribuidos em dois turnos,
manha e tarde. O indice de evaséo fica em torri@%e de repeténcia 8% e aprovagéo 80%,
0 que podemos concluir que a escola se encontteodégos padroes normais de ensino. A
escola apresenta-se temporariamente sem Coordangmimtagogica tem em vista a
necessidade de transferéncia da mesma para otdabelesimento da regido, mas a diretoria
ja solicitou, junto a Secretaria de Educagcdo dadéstuma nova coordenadora para escola.
Observando os alunos constatamos que é constdaiflivens com idade entre 15-18anos, de
ambos o0s sexos, com relacionamento amigavel, tesgeicordialidade com diretores,
professores e funcionarios administrativos.

A entrada e saida dos alunos sdo controladas petdae Chegam a transporte
escolar (6nibus) cedidos pela Prefeitura Local, ztass rurais e urbanas do municipio. A
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escola situa-se em bairro residencial, conjuntoodiot Bonfim — Redencao/CE. A
comunidade Bonfim é carente de sistema de aguagetoesA iluminacdo precisa ser
melhorada, principalmente no periodo noturno. Aokesprocura envolver a comunidade nos
projetos pedagogicos. E para finalizar esse promabmento, gostaria de concluir afirmando
gue o ambiente escolar é muito importante no psacds ensino / aprendizagem do aluno,
pois constréi o conhecimento através da motivadaogdesenvolvimento de competéncias,

atitudes e valores dentro de uma ética responsavel.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa mostra que € de grande importancia pa@uno as atividades

experimentais no ensino das Ciéncias Bioldgicasaticamente inquestionavel.

E fundamental que as atividades praticas tenhangarantido espaco de reflexao,
desenvolvimento e construcéo de idéias, ao ladmaleecimentos, procedimentos e atitudes.
Deve-se enriquecer o carater basico do ensino-@igeggem com atitudes investigativas e
motivacionais para que o aluno possa desenvolver mentalidade critica e reflexiva do
mundo real.

Foi vivenciado na pesquisa que ha uma resistérusaptbfessores da escola para
utilizacdo do laboratério. Como ja comentado a saleontra-se equipada, mas a professora
de Biologia afirmou que ndo possuia cursos oudmeénto em pratica laboratorial, por isso
nao realizava experimentos no laboratério da escola

Existe também uma sala para leitura com um acexxoarel de livros didaticos e
paradidaticos. Alguns professores incentivam osaaypara leitura, como a professora de
Portugués, que no seu planejamento de aula leshiogs para um momento de leitura, apos
uma aula expositiva de contos. Achei de fundamentpbrtancia, a didatica utilizada pela
professora de Portugués, haja vista que nas awdaf€iénhcias podemos fazer uso de
paradidaticos como leitura complementar dos tensisdes em sala de aula, ou seja,
podemos fortalecer e favorecer o processo de ggaisie conhecimento.

Além de despertar o aluno para a leitura, amplarhecimento, motiva e desperta
para a iniciacao cientifica. A sala de informaticastituida de 21 computadores ligados a
Internet, € muito frequientada pelos alunos, poima®rias dos professores a utilizam para
trabalhos de pesquisas. Sala confortavel e cliaddizcom horarios previamente marcados
para cada disciplina.

Pode-se dizer que é de fundamental importancia paemsino/aprendizagem a
Informatica educacional ela deve fazer parte dgefrgolitico pedagogico da escola, projeto
esse gue define todas as pretensdes da escolagroposta educacional. Olhando pelo lado
critico, pode observar que o uso da Internet nal&sibservada é muito limitado, em sua
maioria, apenas na pesquisa da informacdo. E an&tt€& muito mais que isso, a saber:
podemos usa-la como uma rede comunicacdo, paricipartde projetos e eventos
colaborativos mundiais, a participar de Listas decilssdo no qual debatemos e trocamos

experiéncias e a usa-la com ferramenta de expresé$ifica e social.
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Na parte organizacional, observamos o regimentolasam sistema de avaliacéo,
promocao, recuperacgdo, o projeto politico pedagogiglano de gestdo, o plano escolar e o
plano de ensino, todos esses documentados, engrdrars conservados e guardados em
arquivados proprios. Foi possivel vivenciar umani@o de plano de ensino que geralmente
acontece uma vez por semana, € divido por areds,anprofessores trocam conhecimentos,
fazem avaliacdo do ensino e da aprendizagem delmegslinas.

Muito importante, essas reunides de planejament@misais, pois elas demonstram
certa flexibilidade e até reorientam as estratégeagogicas para os objetivos definidos no
plano de escolar. Foi revisto algumas atas dogipars conselhos da escola, o que pode
observar que realmente os conselhos averiguam @ @seola precisa e quais 0s assuntos
mais importantes que a escolha teve focalizarv&sibservando os processos de organizacao
dos histoéricos, dos portuarios e dos arquivoschailia simulacdo de uma matricula e de uma
transferéncia, para que eu entendesse os tramitesuenentos necessarios para a efetivacao
do aluno na escola. Realizei entrevista com o @irgtie fez questdo de me acompanhar em
todos os passos do trabalho.

A escola apresenta-se temporariamente sem Coolenpedagogica tem em vista
a necessidade de transferéncia da mesma paraegtdizelecimento da regido, mas a diretoria
ja solicitou, junto a Secretaria de Educagcdo dadéstuma nova coordenadora para escola.
Observando os alunos constatamos que é constdaiflivens com idade entre 15-18anos, de
ambos o0s sexos, com relacionamento amigavel, tesgeicordialidade com diretores,
professores e funcionarios administrativos.

A iluminagéo precisa ser melhorada, principalmerdeperiodo noturno. A escola
procura envolver a comunidade nos projetos pedegegi E para finalizar esse primeiro
momento, gostaria de concluir afirmando que o amibi@scolar € muito importante no
processo de ensino/aprendizagem do aluno, poistréons conhecimento através da
motivacdo, do desenvolvimento de competénciasjdatit e valores dentro de uma ética

responsavel.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Confirma-se no estudo que o aprofundamento do®@das, geralmente, sé se torna
possivel em momentos de estudos promovidos poogLEacontros, seminarios ou grupos de
estudos.

Cabe ao professor dominar com seguranca os méw®deésnicas auxiliares de
ensino, conhecendo-os e aprendendo utiliza-los.padessor cabe cultivar a atitude de
observacdo e pesquisa permanentes, para, dinandbgetevamente, tornar o ensino mais
consequente. O que os cidaddos do futuro preciaher,&& como lidar com desafios e como
enfrentar problemas inesperados para os quais @aaoma explicacdo preestabelecida. E
necessario adquirir habilidades para participar cdastrucdo do novo ou entdo nos
resignamos a uma vida de dependéncia. A verdaudgiifidade competitiva é a habilidade de
aprender. Nao devemos aprender a dar respostas aarterradas, temos de aprender a
solucionar problemas.

A funcdo do professor é, sem duvida, desenvolvemagimo, competéncias e
habilidades no seu aluno, de forma interdisciplen&ransdisciplinar, porém, contextualizando
e enfocando sua disciplina.

Repensar as técnicas didaticas exige uma compaténch mecanismo de mudanca
da realidade que apenas a praxis pode ofereceu Rreduto € e sempre sera extremamente
necessario para a mudanca da realidade, que nesse & o aperfeicoamento das
competéncias e habilidades dos alunos.

O ensino de Ciéncias e de Biologia € imprescinddaeh a formacéo cidada, sua
atual importéncia é extrema, e tende a cresceaaimals com o0 passar do tempo e com a
evolucéo da ciéncia e da sociedade. De acordo sagstados, podemos dizer que as ciéncias
podem ajudar as criancas a pensar de maneira Isgjza os fatos do cotidiano e a resolver
problemas praticos; tais habilidades intelectuai@ valiosas para qualquer tipo de atividade
gue venham a desenvolver em qualquer lugar que viva

A funcdo do professor é, sem duvida, desenvolvemagimo, competéncias e
habilidades no seu aluno, de forma interdisciplen&ransdisciplinar, porém, contextualizando
e enfocando sua disciplina.

Dentre os quais podemos citar como importante @dokigia de comparacao do
conteudo ministrado em sala de aula com o dia-al@ialuno, ou seja, antes de comegarmos
uma aula expositiva, sempre devemos procurar famerligacdo do assunto com uma noticia

ou a informacdo que esta na midia e/ou no cotidinaluno e com isso trazer sua atencao,
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seu interesse e despertar sua curiosidade parasuntasem referéncia. No processo
avaliatério da pratica docente, devemos ter aquibkr autocritico sobre aquilo que estamos
ministrando e acompanhar os rendimentos escolagealdnos.

Podemos concluir que o ensino de Ciéncia Biolotggoa um papel fundamental na
formacado do individuo critico. Pois transmite sedsformacdo que o qualifica a participar
dos debates atuais, como também, o prepara, ao qoatele possa relacionar os contetdos
apreendidos com seu cotidiano, infelizmente a aspelsquisada ndo obtém professores
preparados para enfrentar a pratica, como € odampoofessora onde relata que a escola esta
adequada mas a professora ndo esta preparadacesa atrapalhando o aprendizado do
educando.
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8 ANEXOS
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Fig., 2 — Temas transversos — Momento da construc@lo Mural



Fig. 4 — A sala de leitura
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Fig. 5 — O laboratério
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